Capacidades Numéricas Básicas en la infancia preescolar.            
Resumen 
El presente estudio realizó un estudio longitudinal con el objetivo de conocer la influencia de las Capacidades Numéricas Básicas en la infancia preescolar sobre las Capacidades Aritméticas a finales del 1er, 2do y 3er grado escolar. El análisis mostró que Contar cantidades y la Memoria Visual constituyen predictores significativos de las aritméticas en los tres grados escolares. Además, tener bajo rendimiento en la prueba Contar cantidades y Memoria visual al inicio del 1er grado es una condición negativa para adquirir las aritméticas en el 2do y 3er grados. Las Capacidades Numéricas Básicas son independientes y responsables del desarrollo de las Capacidades Aritméticas en los tres primeros grados escolar. La Memoria Visual es otro factor que influye de manera directa en el desarrollo de las Capacidades Aritméticas.     
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Numeric Basic Capacities in the preschool childhood
Abstract  
The present study carried out a longitudinal study with the objective of knowing the influence of the Numeric Basic Capacities in the preschool childhood on the Arithmetic Capacities at the end of the 1st, 2nd and 3rd grade. The analysis showed that Counting and Visual Memory amounts are significant predictors of arithmetic performance in the three school grades. In addition, having low performance in the test Count amounts and Visual memory at the beginning of the 1st grade is a negative condition for acquiring the arithmetic in the first grades. The Basic Numeric Capabilities are independent and responsible for the development of Arithmetic Capacities in the first three grades of school. However, Visual Memory is another factor that directly and significantly influences the development of Arithmetic Capacities.
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Introducción 
La instrucción educativa de las aritméticas comienzan en el 1er grado con edades comprendidas entre 6 y 7 años, sin embargo, evidencia disponibles revelan que podría comenzar antes de los 6 años (Dehaene, 2016). 
El desarrollo de las capacidades aritméticas (CA) (suma, resta, multiplicar, dividir) depende de habilidades cognitivas generales y específicas (Spelke & Kinzler, 2007), las cuales podría evaluarse y estimularse desde la infancia preescolar. Las habilidades cognitivas generales (inteligencia, memoria, atención y lenguaje) o procesamiento cognitivo no numérico tienen una significativa influencia en el aprendizaje de las aritméticas en cualquier etapa de la vida, y por consiguiente, bajo desarrollo de estas funciones en la infancia preescolar tiene una negativa repercusión en los inicios del aprendizaje. 
En igual sentido, el desarrollo típico de las aritméticas depende de las Capacidades Numéricas Básicas (CNB) (estimación de cantidades pequeñas y comparación de cantidades) (LeFevre et al., 2010; Reeve, Reynolds, Humberstone, & Butterworth, 2012; Reigosa-Crespo et al., 2013), las cuales son independientes de la influencia de las habilidades cognitivas generales y presentan áreas cerebrales específicas, y funcionalmente activas desde la infancia preescolar. En otras palabras, el niño preescolar puede realizar un procesamiento numérico para identificar cantidades, comparar magnitudes y tomar decisiones respecto a las cantidades, aun cuando tenga bajas puntuaciones en pruebas de inteligencia, memoria, atención y lenguaje (Butterworth, 2005; Van Bergen et al, 2013, 2012; Ramírez, 2014).           
Desde esta perspectiva, las principales investigaciones sobre rendimiento matemático se han centrado en las CNB, pues tiene un alto valor pronóstico para el desarrollo típico de la matemática en la etapa escolar (Reigosa-Crespo et al., 2013). Además, podría ser el fundamento teórico para estimular las habilidades pre-matemática antes de los 6 años (Dehaene, 2016).  
Sobre la base de estos argumentos, el Modelo de Triple Código (Dehaene y Cohen 1995) ha sido la teoría más reconocida en la actualidad para explicar el desarrollo cognitivo del procesamiento numérico. Según los autores, el sistema cognitivo específico de la matemática se resume en dos rutas de acceso a las representaciones mentales de cantidad. Una ruta directa relacionada con el desarrollo del lenguaje donde el niño se apoya en habilidades aprendidas (suma, resta y multiplicación) para resolver los problemas de cantidades, ya sea con un formato auditivo –verbal (uno, tres, ocho) o visual arábico (4, 7, 9). Mientras que la ruta indirecta o Capacidad Numérica Básica (CNB) posibilita procesar y manipular representaciones numéricas sin depender del tipo de formato, pues se activa ante cualquier tipo de procesamiento numérico.
En relación a las CNB, estudios longitudinales indican que son habilidades cognitivas específicas de “arranque” para adquirir las aritméticas en los primeros grados escolares. Además, estas CNB mantienen un efecto significativo para explicar el rendimiento aritmético en cualquier etapas del desarrollo (Halberda & Feigenson, 2008; LeFevre, et al., 2010; Schleifer & Landerl, 2010; Reeve, et al., 2012; Butterworth, 2010; Reigosa-Crespo, et al., 2013). Sin embargo, otros modelos explicativos indican que el efecto de las CNB está relacionado con otras habilidades cognitivas generales como la memoria de trabajo y el lenguaje (Von Aster y Shalev, 2007; LeFevre, et al., 2010).
Desde esta posición, se han planteado dos hipótesis: 
· Las CNB explican de manera independiente el desarrollo de las aritméticas y tienen una influencia única en el desarrollo típico de la matemática (Butterworth, 2005; Feigenson, Dehaene, & Spelke, 2004). 
· Las CNB explican de manera independiente el desarrollo de las aritméticas, aunque se destacan la influencia independiente de otras habilidades cognitivas generales. Desde esta posición se han propuesto dos modelos teóricos:                   (1) Modelo del Desarrollo en 4 pasos de la Cognición Numérica de Von Aster y Shalev (2007), el cual plantea que el desarrollo aritmético depende las habilidades lingüísticas y la memoria de trabajo. (2) Modelo de los Precursores de las Matemáticas de LeFevre y cols., (2010), el cual destaca 3 precursores cognitivos de las matemáticas: la atención y el lenguaje dentro de un dominio general y las habilidades cuantitativas (CNB) como dominio específico. 
Desde este argumento, surge la idea de conocer el efecto a largo plazo de las CNB sobre las Capacidades Aritméticas (CA), así como, verificar la influencia independiente de las CNB y otras variables cognitiva para explicar las CA en los primeros grados escolares. 
En este sentido, el presente estudio pretende: (1) Identificar la relación entre las CNB, medidas obtenidas entre 5 y 6 años sin instrucción educativa de las matemáticas, y las CA a finales del 1ero, 2do y 3er grado. (2) Determinar la contribución única de las CNB para explicar las CA en el 1ero, 2do y 3er grado. 
Hipótesis: Las CNB son independientes y responsables del desarrollo de las CA en el 1ero, 2do y 3er grado.   

Participantes. 
De una muestra de 109 niños con edades comprendidas entre 70 y 72 meses, se seleccionaron 74 niños preescolares de ambos sexos y provenientes de varias instituciones educativas de la provincia de Cienfuegos en el curso escolar 2015 - 2016. 
La selección de los niños y las instituciones educativas se hizo considerando las intenciones de los investigadores: (1) Los niños debían alcanzar el percentil ≥ 50 en la prueba de inteligencia Matrices de Raven según la norma cubana (Ramírez, Bermúdez y Acea, 2017). (2) Permanencia del niño en la provincia de Cienfuegos durante los 3 años de seguimiento. (3) Seleccionar al niño en instituciones educativas como Círculos Infantiles y Escuelas primarias regulares debido a las características de los niños que acuden a dichos centros: estimulación permanente del desarrollo y ambiente familiar adecuado. 
Instrumentos.
Prueba de Inteligencia Matrices Progresivas de Raven (Raven, 2004). Está conformada por 36 problemas, que se presentan en un cuaderno de papel. Cada uno de ellos consiste en una figura incompleta que el niño debe completar. Es una prueba clásica para medir la inteligencia fluida. Se utilizaron las normas cubanas de Ramírez y colaboradores (2017). El instrumento muestra adecuados niveles de confiabilidad en el contexto cubano (alfa cuando el ítem es eliminado entre .84 y .89), mientras que el análisis de ítem indicó un 91% de los ítems con buenos índices de discriminación (ítems - total) (Ramírez, Bermúdez y Acea, 2017).   
Pre-Académica: Batería Neurocognitiva Preescolar (Ramírez, Steinberg y Bermúdez, 2018): Prueba cubana para conocer las condiciones previas del niño preescolar antes de comenzar la instrucción educativa de la lectura y las aritméticas. Está conformada por 8 tareas: Atención selectiva visual, Memoria de trabajo Visual y Verbal, Rimas de sílabas, Vocabulario, Contar cantidades, Comparar cantidad y Matrices. La prueba se explica a través de tres factores: Lenguaje (Rimas, Vocabulario y Memoria verbal), Magnitudes (Contar, Comparar y Memoria visual) y Pensamiento (Atención sostenida y Matrices). El método test – retest mostró indicadores apropiados de confiabilidad (valores entre .82 y .94). El 72% de los ítems mostraron buena discriminación (Ramírez, Steinberg y Bermúdez, 2018).
Fluidez matemática: Está compuesta por 100 ítems donde se presentan operaciones matemáticas de suma, resta y multiplicación de números entre 1 y 9. Los niños deben contestar correctamente todos los incisos que puedan en un tiempo de 3 minutos. Se califica sumando un punto por cada respuesta correcta. La sumatoria de los puntos se divide entre 100, que es la cantidad total de ítems de la prueba. Se utilizó para valora el desarrollo de las capacidades aritméticas (CA).  
Procedimientos. 
Se aplicaron  las pruebas Pre-Académica y Matrices Raven de manera individual en el curso 2015 – 2016 antes de comenzar la instrucción escolar de las CA. Matrices de Raven se aplicó para conocer la inteligencia fluida del niño y Pre-Académica para conocer el desarrollo de las habilidades cognitivas generales del niño (Memoria de trabajo, Atención sostenida visual, Matrices y Lenguaje oral) y el desarrollo de las CNB (Contar cantidades y Comparar cantidades). A finales del 1er grado, se re-evaluaron los 74 niños con la prueba de fluidez matemática de manera grupal para conocer las CA. Los mismo niños fueron re-evaluados a finales del 2do grado (curso 2016 - 2017) con otra prueba de fluidez matemática. Finalmente, en el curso 2017 – 2018, se aplicó otra prueba de fluidez matemática para conocer las CA a finales del 3er grado.  
Análisis estadísticos.
· Se realizó un análisis de correlación entre las puntuaciones brutas de cada tarea del Pre-Académica y las puntuaciones de la prueba de fluidez matemática en cada grado escolar.   
· Se aplicó una regresión jerárquica entre las tareas que denominan las CNB (Contar y Comparar cantidades) (variables dependientes) y la prueba de fluidez matemática en los tres grados (variables independientes).   
· Se realizó un análisis de coincidencia entre las puntuaciones de la Pre-Académica y las puntuaciones en las pruebas de Fluidez matemática en los respectivos grados escolares. El objetivo fue analizar el comportamiento de niños con bajo rendimiento en el desarrollo cognitivo  y relacionarlo con el bajo rendimiento en las CA. Para realizar este análisis fue necesario realizar un punto de corte para clasificar a los niños con bajo rendimiento en las tareas del Pre-Académica y en la prueba de Fluidez matemática en cada grado escolar. Para calcular los puntos de corte se restó 2DS a la media de cada tarea del Pre-Académica y de la prueba de Fluidez con el objetivo de buscar valores extremos de la distribución.     

Resultados. 
Análisis de correlaciones entre Pre-Académica y la Fluidez matemática.   
El análisis de correlación indicó que las variables Memoria Visual, Contar cantidades  y Matrices  correlacionaron de manera significativa con las CA en los tres momentos evolutivos (1ero, 2do y 3er grado) como se muestra en la tabla 1.  
Tabla 1. Correlaciones entre Pre-Académica y Fluidez matemática.    
	Fluidez
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	Matemática 1º
	,158
	,262(*)
	,246(*)
	,103
	,146
	,528(**)
	,260
	,232(*)

	Matemática 2º 
	,180
	,292(**)
	,221(*)
	,085
	,065
	,550(**)
	,161
	,194(*)

	Matemática 3º 
	,139
	,325(**)
	,209(*)
	,034
	,045
	,332(**)
	,158
	,295(**)


Nota. La primera columna indica las habilidades escolares en los 3 momentos  evolutivos de aprendizaje. (1) Atención, (2) Memoria visual, (3) Memoria de palabras, (4) Vocabulario, (5) Rimas de silabas, (6) Contar cantidades, (7) Comparar cantidades y (8) Matrices.  (*) Indica p<0,05 y (**) indica p<0,01. 


Análisis de regresión jerárquica.
El análisis de regresión jerárquica mostró que la tarea de Contar cantidades constituye un predictor significativo de la fluidez matemática en los tres grados escolares cuando se controla la influencia de Comparar cantidades y las dos modalidades de la Memoria de trabajo (Verbal y Visual), pues explica 20% de la varianza de la fluidez matemática en el 1er grado, el 22% de la varianza en el 2do grado y 7% de la varianza en el 3er grado. Sin embargo, la tarea de Comparar cantidades no resultó significativa para explicar la fluidez matemática en ningún grado escolar, como se muestra en la tabla 2.  

Tabla 2. Análisis de regresión jerárquica entre la fluidez matemática y las CNB. Se controló la memoria (visual y verbal).   
	1er grado

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Mem. Visual y Verbal
	,151
	,151**
	Mem. Visual y Verbal 
	,151
	,151**

	Contar cantidades
	,356
	,206***
	Comparar cantidades
	,153
	,002

	Comparar cantidades 
	,360
	,004
	Contar cantidades 
	,360
	,207***

	2do grado.

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Mem. Visual y Verbal 
	,156
	,156**
	Mem. Visual y Verbal 
	,156
	,156**

	Contar cantidades
	,390
	,234***
	Comparar cantidades
	,165
	,010

	Comparar cantidades 
	,390
	,000
	Contar cantidades 
	,390
	,225***

	3er grado

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Mem. Visual y Verbal 
	,172
	,172**
	Mem. Visual y Verbal 
	,172
	,172***

	Contar cantidades
	,236
	,064**
	Comparar cantidades
	,172
	,000

	Comparar cantidades 
	,243
	,007
	Contar cantidades 
	,243
	,071**


Nota: La primera columna indica el orden en que se introdujeron las variables en el modelo, la segunda columna indica el porcentaje de variación explicada de las variables dependientes (R2) y la tercera columna indica la varianza explicada por la variable de manera independiente controlando el efecto del resto de las variables dependientes (Cambio en R2). ). * p<0,05; ** p<0,01 ***p<0,001.  

Por otra parte, la Memoria Visual constituye un predictor significativo de la fluidez matemática en los tres grados escolares cuando se controlan la influencia de las tareas Contar cantidades y Memoria verbal, pues explica el 7,3% de la varianza de la fluidez matemática en el 1er grado, el 8,6% de la varianza en el 2do grado y el 11% de la varianza en el 3er grado, como se muestra en la tabla 3. Sin embargo, la Memoria Verbal no mostró resultados significativos en ningún grado escolar cuando se controló la influencia de las tareas Contar cantidades y Memoria visual, como se muestra en la tabla 3.    
Tabla 3. Análisis de regresión jerárquica entre la fluidez matemática y la memoria de trabajo. Se controló la variable Contar cantidades (CNB).   
	1er grado

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Contar cantidades
	,279
	,279***
	Contar cantidades 
	,279
	,279***

	Memoria visual 
	,344
	,065**
	Memoria palabras 
	,284
	,005

	Memoria palabras
	,356
	,012
	Memoria visual 
	,356
	,073**

	2do grado.

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Contar cantidades
	,303
	,303***
	Contar cantidades 
	,303
	,303***

	Memoria visual 
	,383
	,081**
	Memoria palabras 
	,304
	,001

	Memoria palabras
	,390
	,007
	Memoria visual 
	,390
	,086**

	3er grado

	Modelo 1
	R2
	Cambio en R2
	Modelo 2
	R2
	Cambio en R2

	Contar cantidades
	,110
	,110**
	Contar cantidades 
	,110
	,110**

	Memoria visual 
	,213
	,103**
	Memoria palabras 
	,120
	,010

	Memoria palabras
	,236
	,024
	Memoria visual 
	,236
	,116**


Nota: La descripción es ídem a la tabla 2.    


Análisis de coincidencia entre las bajas puntuaciones del Pre-Académica y las bajas puntuaciones en Fluidez matemática a finales de 1º, 2º y 3º.    
Punto de corte para clasificar el bajo rendimiento. 
Los puntos de corte obtenidos se muestran en la tabla 4. Según el punto de corte en la tarea de lectura, a finales del 1º se pudo clasificar un niño con muy bajo rendimiento lector. A finales del 2º se pudo clasificar 2 niños con muy bajo rendimiento lector  y a finales del 3º se clasificó un solo niño. 
Con respecto a la matemática, a finales del 1º se pudo clasificar 2 niños con muy bajo rendimiento aritmético, a finales del 2º se pudo clasificar 7 niños y a finales del 3º un solo niño, como se muestra en la tabla 4.  

Tabla 4. Punto de corte del Pre-académica y de la prueba de fluidez matemática para clasificar al niño positivo.     
	Habilidades
	Media
	Desv. Estándar 
	Punto de Corte 
	Positivo/ Negativo 

	Matemática 1º 
	6,66
	1,61
	3
	2 / 72

	Matemática 2º 
	15,10
	1,71
	12
	7 / 67

	Matemática 3º 
	25,00
	2,45
	20
	1 / 73

	Atención
	11,78
	3,13
	5
	2 / 74

	M. Visual
	6,27
	1,25
	3
	2 / 74 

	M. Palabra
	17,81
	3,55
	11
	2 / 74

	Vocabulario
	41,37
	4,99
	31
	4 / 70

	Rimas
	14,91
	4,04
	6
	4 / 70

	Contar
	7,50
	1,58
	4
	1 / 73

	Comparar
	5,51
	1,16
	3
	1 / 73

	Matrices
	6,62
	1,15
	4
	2 / 74

	Índice de desarrollo
	111,64
	11,68
	88
	3 / 71



Análisis de Coincidencia. 
Tener muy bajas rendimiento en la tarea de Contar cantidades al inicio del 1er grado es una condición negativa para presentar buen rendimiento las aritméticas. El único niño con muy bajo rendimiento en la tarea Contar al inicio del 1er grado mostró muy bajo rendimiento aritmético a finales del 1er, 2do y 3er grado (Tabla 5).  













[bookmark: _GoBack]Tabla 5. Coincidencia entre el bajo rendimiento en las tareas del Pre-académicas y el bajo rendimiento en la prueba de matemática.   
	Variables seleccionadas
	Rendimiento Cognitivo Bajo
	Bajo Rendimiento Matemática 1º
	Bajo Rendimiento Matemática 2º
	Bajo Rendimiento Matemática 3º

	
	
	Muy Bajo
	Bajo 
	Muy Bajo
	Bajo 
	Muy Bajo
	Bajo 

	Memoria visual 
	2
	-
	2
	-
	2
	-
	-

	Contar 
	1
	1
	-
	1
	-
	1
	-

	Índice de desarrollo
	3
	1
	-
	1
	-
	-
	-


Nota: En la primera columna aparecen la cantidad de niños con bajo rendimiento cognitivo en el Pre-académica según la clasificación de la tabla 4. Se seleccionaron las variables del Pre-académica con mayor influencia en las CA según el análisis de regresión jerárquica (Tablas 2 y 3). Al final se incluyó el índice de desarrollo (sumatoria de las tareas del Pre-académica). En la segunda, tercera y cuarta columna se muestran la cantidad de niños que coinciden con bajo rendimiento cognitivo y con bajo rendimiento CA en los tres momentos evolutivos. Se utilizó la clasificación de la tabla 4 para indicar Muy Bajo Rendimiento (punto de corte) y el Bajo Rendimiento en las CA.     
Por otra parte, tener bajo rendimiento en la tarea de Memoria Visual al inicio del 1er grado es una condición negativa para presentar buen rendimiento en las aritméticas. Los 2 niños con bajo rendimiento en la tarea Memoria Visual al inicio del 1er grado mostraron bajo rendimiento aritmético a finales del 1ero y 2do grado (Tabla 5).
Con respecto al índice general del desarrollo, de 3 niños con muy bajas puntuaciones, solo uno mostró muy bajas puntuaciones a finales del 1er grado, y ese mismo niño mostro bajas puntuaciones a finales del 2º.  
Discusión  
El desarrollo de las CA depende de las CNB y de dominio cognitivos generales como la memoria, el lenguaje, la atención y el razonamiento. El efecto de las CNB es independiente al efecto de las demás funciones cognitivas, aunque desde el 2do grado ese efecto disminuye, quizás por la influencia de otras variables cognitivas de tipo generales como el lenguaje y la memoria.       
Este resultado tiene una significativa importancia en el contexto educacional. Se recomienda estimular las CNB en niños preescolares entre 4 y 6 años y esperar un adecuado desarrollo de las CA en los primeros tres grados escolares, así se podría evitar resultados negativos relacionados con la matemática en la etapa escolar (rechazo a la asignatura, ansiedad por la matemática, fracaso escolar y trastornos). En igual sentido, se recomienda estimular las CNB en los niños con discalculia o con trastorno del aprendizaje, pues las CNB son fáciles de estimular, el diseño de las tareas para entrenar las CNB son sencillas y a la vez tiene una significativa influencia en el desarrollo de las CA (Fernández-Abella, et al, 2019; Guzmán, et al, 2019; Cortina y Peña, 2018; Orrantian, et al, 2017; Nguyen, et al, 2016).  
En efecto, las CNB tiene una influencia independiente sobre las CA, es decir por sí sola influyen en el desarrollo de las CA, tal y como aseveran los autores Butterworth (2005),  Feigenson, Dehaene, & Spelke (2004), sin embargo, ese efecto independiente disminuye en la medida que aumenta el grado escolar, pues las CA se automatizan y da paso a otras estrategias cognitivas de tipo generales donde la memoria de trabajo, la atención y el lenguaje son eje fundamentales para la solución de problemas matemáticos, tal y como plantean Von Aster y Shalev (2007) y de LeFevre y cols., (2010). 
Desde esta perspectiva, los modelos actuales para analizar el procesamiento numérico no son contradictorios, más bien se complementan. Los resultados obtenidos indican que tanto el dominio cognitivo específico (CNB) como el dominio cognitivo general (memoria, atención y lenguaje) tiene significativa influencia sobre el desarrollo de las CA en los primeros tres años de escolarización, aunque la memoria mostró mayor influencia. Esto último resultado, quizás esté relacionado con las estrategias educativas que se les enseñan a los niños para adquirir las aritméticas: memorizar más que comprender, razonar o darle una salida práctica al problema. 
Por otra parte, la memoria de trabajo también resulta un problema serio para el niño con discalculia o con trastorno del aprendizaje matemático. El seguimiento de los niños con bajo rendimientos matemáticos en los tres años indicó que la memoria de trabajo de tipo visual explicó el trastorno matemático de dos niños y la tarea de contar cantidades solamente de un niño. De 74 niños evaluados y seguidos por 3 años, solo 3 niños obtuvieron muy bajo rendimiento con respecto a los demás a finales de los tres grados escolares. 
El resultado evidencia que el bajo rendimiento en las CNB explica la discalculia en los niños escolares, tal y como aseveran diversas investigaciones (Lonnemann y Hasselhorn, 2019; Tamayo, Tamayo y Martínez, 2019; Torresi, 2018; Kaur, Majid y Wahab, 2018; Cangöz, Olkun, Altun y Salman, 2018), no obstante los trastornos de memoria puede ser hipótesis a considerar, pues los resultados obtenidos son consistentes con otras investigación que relación discalculia con trastornos de memoria (Gliksman y Henik, 2019; Haberstroh y Schulte-Körne, 2019; Layes, et al, 2019; Layes, et al, 2018; De Visscher, Noël, Pesenti y Dormal, 2018). Se podría pensar que los problemas de la discalculia podrían ser explicados tanto por las CNB como por la memoria de trabajo, incluso pensar en dos subtipos de discalculia. 
A manera de conclusión, las CNB son esenciales para adquirir las CA, sin embargo, la influencia paralela de otros dominios cognitivos generales como la memoria de trabajo juega un rol fundamental desde el 1er grado escolar. El estudio pudo observar que el bajo rendimiento en las CA en los primeros tres grados se explica por tres razones: (1) presentar bajo desarrollo en las CNB o (2) presenta un bajo desarrollo en la memoria de trabajo o (3) presenta bajo desarrollo tanto en las CNB como en la memoria de trabajo. De esto se genera dos interrogantes a responder en futuras investigaciones: ¿el bajo desarrollo de las CNB explicará el bajo rendimiento en las CA en el 4to, 5to y 6to grado? o ¿el bajo desarrollo de la memoria explicará los trastorno en las CA en el 4to, 5to y 6to grado?     
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